(il
\ 4

LA EVOLUCION EL PROCESO DE IDENTIFICACION Y VALORACION DE LAS NEE DE
LOS ALUMNOS/AS Y SU RELACION CON EL CURRICULO.

DECISIONES DE ESCOLARIZACION.

4= 43
PEDAGOXIA TERAPEUTICA

Ningunha parte deste material, incluido o desefio da cuberta, pode ser reproducida ou transmitida en maneira algunha,

nin por ningtin medio, xa sexa electrénico, quimico, de gravacién ou de fotocopia.



INDICE

2. EL PROCESO DE IDENTIFI(;ACION Y VALORACIéN DE LAS NEE DE LOS ALUMNOS Y DE
LAS ALUMNAS Y SU RELACION CON EL CURRICULO

1. INTRODUCCION

2.1. TERMINO DE NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

2.2. EVALUACION PSICOPEDAGOGICA

2.3. RELACION CON EL CURRICULO
3. ASPECTOS BASICOS EN LA EVALUACION PSICOPEDAGOGICA

3.1. ASPECTOS BASICOS EN LA EVALUACION PSICOPEDAGOGICA

3.2. EVALUACION DEL LENGUAJE ]

3.3. PAPEL DEL ESPECIALISTA DE AL RESPECTO A LA IDENTIFICACION DE NEE.
4. CONDICIONES Y CRITERIOS PARA LA ESCOLARIZACION DEL ALUMNADO CON NEE
5. CONCLUSIONES

6. BIBLIOGRAFIA




: NoS
AUDICION E LINGUAXE Oposicions

1. INTRODUCCION

Los principios de normalizacién, integracion, sectorizacion de |los servicios e
individualizacidon de la ensefianza han provocado un cambio revolucionario en
la manera de entender la EE y en la manera de concebir el proceso de
ensefianza- aprendizaje de los alumnos/as con nee.

La escuela comienza a considerar que todos sus alumnos/as tienen o pueden
tener necesidades educativas. En algunos casos, éstas son, ademas, especiales.

La atencion educativa a las necesidades educativas especiales del alumnado
requiere la adopcion de medidas especificas relacionadas con |la
escolarizacion, la adaptacion del curriculo, y el empleo de materiales y recursos
didacticos, su evaluaciéon escolar y la participacion en el contexto escolar en
condiciones de mayor normalizacién posible.

Para adoptar estas medidas es preciso conocer de forma exhaustiva cuales
son las capacidades personales del alumno y de la alumna, y los factores de
orden cultural, escolar, social y familiar que inciden favorable o
desfavorablemente en su ensefianza aprendizaje. Dejamos de fijar nuestra
atencion en el handicap del alumno/a y buscamos la identificacion de las
necesidades educativas especiales para encontrar el modo de adaptar la
escuela a lo que el alumno/a necesita. Queremos conseguir una respuesta
educativa adecuada y eficaz que desarrolle al maximo las capacidades de cada
uno de los nifhos que educamos.

Este proceso de identificacidon y valoracion de necesidades, que se denomina
evaluacién psicopedagdgica, constituye el paso previo a la intervencién
educativa especializada o compensadora.

Se hace no solo necesario, sino imprescindible, que el procedimiento de
identificacion y valoracion de las nee de nuestros alumnado sea adecuado para
tomar después las decisiones de escolarizacidn pertinentes.

Si esta parte del proceso se lleva a cabo satisfactoria y oportunamente, los
resultados finales de nuestra tarea educativa tienen unas posibilidades de éxito
mucho mayores.
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2. EL PROCESO DE IDENTIFICACION Y VALORASZION DE LAS NEE DE LOS
ALUMNOS Y DE LAS ALUMNAS Y SU RELACION CON EL CURRICULO

2.1. EL TERMINO DE NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

Antes de poder hablar de identificacién y valoracién de las necesidades
educativas especiales, convienen detener un instante a analizar el término y la
evoluciéon del propio concepto a identificar y a evaluar, es decir, del término
de necesidades educativas especiales.

Durante mucho tiempo vy a lo largo de la historia la educacion especial ha sido
una educacion paralela, segregada de la normal, la cual estaba dirigida a
atender un amplio abanico de alumnos/as considerados “diferentes” a los
demas.

Hoy en dia esta concepcion ha cambiado con el principio de normalizacidon de
servicios, podemos situarla en la cultura de la integracién educativa vy
caminando hacia la cultura inclusiva, superando todo tipo de concepciones
segregacionistas. En resumen, podemos decir gue se ha pasado de una escuela
de discriminacion y homogeneidad a una escuela de integracidon vy
caracterizada por la diversidad.

Incluso podemos hablar de un cambio de definicidn de dificultades de
aprendizaje, mientras que en un principio se consideraba que estas dificultades
surgian de los niflos/as, actualmente la causa de las dificultades de aprendizaje
no se centraliza tanto, se busca mas el resultado fruto de la interaccion entre
el propio niflo/a y los factores contextuales, especialmente los educativos.

Seglin el Centro Nacional de Recursos para la Educacién Especial, un
alumno/a tiene necesidades educativas especiales cuando presenta
dificultades mayores que el resto de los/as alumnos/as para acceder a los
aprendizajes que se determinan en el curriculo que le corresponde por su edad
y necesita, para compensar dichas dificultades de adaptaciones de acceso y/o
de adaptaciones curriculares significativas en varias dreas de ese curriculo.

A lo largo de la historia se va cambiando este término de educacion especial
por el de necesidades educativas especiales. Este término parece tener su
origen en el Young husband Report, un informe elaborado por un equipo
britdnico bajo los auspicios del Nacional Children’s Bureau. En él se defendian
las necesidades educativas especiales como aguellas que eran diferentes y que
podian encontrarse en el ambito educativo, tanto especiales como ordinarios.

El concepto de necesidades educativas especiales (nee) se acufha en 1978 en
el ya famoso Informe Warnock, emitido por una comisidon de expertos
presidida por Mary Warnock y creado por el Secretario de Educacidén del Reino
Unido.

Este concepto rompe con la idea de centrarse en el handicap o deficiencia del
alumno/a y busca ahora la identificacion de las nee. Todos los alumnos/as
tienen necesidades educativas, en algunos casos éstas son, ademas,
especiales.

Segun este informe, un alumno/a presente nee cuando necesita medios

especiales de acceso al curriculo, dotacidn de un curriculo especial o
modificado, o particular atencion en la estructura social o el clima emocional.

WWWw.hosoposicions.com
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Tanto es asi que el Libro Blanco para la Reforma del Sistema Educativo, en
su capitulo X resalta que “partiendo de la premisa de que todos los alumnos/as
precisan a lo largo de su escolarizacion, diversas ayudas pedagodgicas de tipo
personal, técnico y/o material para el logro de los fines generales de
educacion, las necesidades educativas especiales se predicen de aquellas
humanas que, ademas y de forma complementaria, puedan precisar otro tipo
de ayudas menos usuales”.

Continuando con el Libro Blanco para la Reforma del Sistema Educativo,
sefala que “decir que un determinado alumno/a presente necesidades
educativas es una forma de decir que, para el logro de los fines de la educacion,
precisa disponer de determinadas ayudas pedagdgicas o servicios..De esta
manera, una necesidad educativa se describe en términos de aquello que es
esencial para la consecucidon de los objetivos de la educacién”. Asi, por
ejemplo, un nifo/a ciego/a, sordo/a, o con pardlisis cerebral presentan,
inicialmente, unas dificultades que no presentan sus compaferos/as, sin
embargo, el énfasis estd ahora en la capacidad del centro educativo para
ofrecer una respuesta a sus demandas.

De esta definicién, que nos da el Libro Blanco para la Reforma del Sistema
Educativo, se desprenden dos caracteristicas importantes a tener en cuenta a
la hora de hablar de necesidades educativas especiales, por un lado el caracter
interactivo, desde el cual se refleja que la causa de las dificultades de
aprendizaje no son exclusivas del propio/a nifio/a sino que son fruto de la
interaccion resultante de la combinacion alumno/a- entorno, por otro lado,
podemos resaltar el caracter relativo de dicho concepto, en tanto en cuanto
las dificultades de aprendizaje no pueden establecerse con caracter definitivo
o determinante, dependiendo de las particularidades del alumno/a en un
momento determinado y en un contexto escolar determinado.

A partir de aqui, la educacidn especial se entiende como “un conjunto de
apoyos y recursos que el centro educativo ha de ofrecer para ayudar al
alumno/a non necesidades educativas especiales transitorias o permanentes”.

Con la aparicion de la LOGSE, la atencion a los alumnos/as con necesidades
educativas especiales y, en general, del resto, debe partir desde un
planteamiento basado en la coordinacion multiprofesional.

La LOGSE menciona el término nee y posteriormente |lo define la Ley organica
de la participacion, la evaluaciéon y el gobierno de los centros en 1995.
Concretamente recoge: “se entiende por alumnos/as con nee aquellos que
requieran, en un periodo de su escolarizacién o a lo largo de ella, determinados
apoyos o atenciones educativas especificas por padecer discapacidades
fisicas psiquicas o sensoriales, por manifestar trastornos graves de conducta o
por estar en situaciones sociales o culturales desfavorecidas.”

La LOCE utiliza el concepto de necesidades educativas especificas referido a
los alumnos/as que presentan nee, extranjeros y sobredorados.

La LOE-LOMCE define “Se entiende por alumnado que presenta necesidades
educativas especiales, aquel que requiera, por un periodo de su escolarizacion,
o a lo largo de toda ella, determinados apoyos y atenciones educativas
especificas derivadas de discapacidad o trastornos graves de conducta”. En
los mismos términos lo define el Decreto 229/2011 del 7 de diciembre por el
gue se regula la atencion a la diversidad del alumnado de los centros docentes
de la CCAA de Galicia, asi como la LOMCE.

WWWw.hosoposicions.com
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Aparece también el concepto de alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo para designar al alumnado que presenta "necesidades educativas
especiales, con dificultades especificas de aprendizaje, por sus altas
capacidades intelectuales, por haberse incorporado tarde al sistema
educativo, o por condiciones personales o de historia escolar..." (Articulo 71.2).
Por su parte en la LOMCE este concepto de neae engloba ademas, al alumnado
con TDAH.

Por ultimo, en la actual LOMLOE (Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre,
por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion),
reserva el término nee para “aquel que afronta barreras que limitan su acceso,
presencia, participacion o aprendizaje, derivadas de discapacidad o de
trastornos graves de conducta, de la comunicacion y del lenguaje, por un
periodo de su escolarizacion o a lo largo de toda ella, y que requiere
determinados apoyos y atenciones educativas especificas para la consecucion
de los objetivos de aprendizaje adecuados a su desarrollo”.

Antes de entrar en materia sobre el proceso de identificacién y valoracién de
necesidades, cabe destacar que, en algunos casos, existe alumnado cuyas
necesidades viene ya identificadas incluso antes de iniciar su escolarizacion,
en cierta medida gracias al papel que ejerce la Red Gallega de atencidn
Temprana regulada por el DECRETO 183/2013, de 5 de diciembre, por el que
se crea la Red gallega de atencion temprana.

La Orden del 8 de septiembre de 2021, por la que se desarrolla el Decreto
229/2011, del 7 de diciembre, por el que se regula la atencién a la diversidad
del alumnado de los centros docentes da Comunidad Auténoma de Galicia
en los que se imparten las ensefianzas establecidas en la Ley orgdnica
2/2006, del 3 de mayo, de educacién establece, en materia de actuaciones
preventivas y de deteccidon temprana, que los DO estableceran
procedimientos y elaborardn protocolos y medidas para la deteccidon
temprana de las necesidades educativas del alumnado. La jefatura del DO, con
el apoyo especializado, de ser el caso, del EOE, informard y asesorara la
comunidad educativa sobre los procesos de identificacion de las necesidades
educativas del alumnado, su valoracién y acreditacién y la respuesta educativa
apropiada.

En este sentido se promoverd el desarrollo de acciones interdisciplinarias e
interinstitucionales, mediante el establecimiento de los acuerdos o convenios
gue proceda, con la finalidad de favorecer actuaciones preventivas y facilitar
la deteccidn de las necesidades educativas y la atencidon temprana del
alumnado desde la misma educacion infantil.

En relacidén a la evaluacion inicial, dicha ORDEN del 8 de septiembre de 2021,
recoge la necesidad de llevar a cabo una evaluacion inicial de todo el alumnado
gue se incorpore a las ensefanzas del segundo ciclo de educacioén infantil y a
cada etapa de la enseflanza obligatoria.

Los resultados de la evaluacion inicial servirdan como referente para adoptar
las decisiones de tipo educativo que corresponda vy, en los casos en que sea
necesario, para demandar de la jefatura del DO la realizacion de una evaluacion
psicopedagdgica.

El DO del centro docente asesorara en el proceso de la evaluacion inicial, asi
como sobre los materiales o instrumentos que sean necesarios para la recogida
de la informacion.

WWWw.hosoposicions.com
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El profesorado tutor, en colaboracidn con la jefatura del DO, informara a las
madres, los padres o las personas tutoras legales del alumnado sobre los
procedimientos para llevar a cabo a evaluacién inicial y, de ser el caso, la
identificacion temprana de las necesidades educativas. Igualmente, les
acercara informacion sobre los resultados de esa evaluacidon y, cuando
proceda, sobre la aplicacién de las medidas de atencién a la diversidad que se
consideren necesarias.

Del mismo modo, referentes normativos como |la ORDEN de 25 de junio de
2009 por la que se regula la implantacion, el desarrollo y la evaluacién del
segundo ciclo de la educacion infantil en la Comunidad Auténoma de Galicia
o la Orden del 9 de junio de 2016 por la que se regula la evaluacién vy la
promocion del alumnado que cursa educacidn primaria en la Comunidad
Auténoma de Galicia, contemplan, respectivamente, la importancia de la
evaluacidn inicial a todos los alumnos/as que se incorporen al 22 ciclo de esta
etapa, asi como la importancia de que durante el primer mes de cada curso
escolar, el tutor/a realizard una evaluacidon inicial que serd el punto de
referencia para la adopcion de las medidas ordinarias o extraordinarias que se
consideren oportunas para cada alumno/a.

Por otra banda, el Decreto 229/2011, del 7 de diciembre como |la orden del 8
de septiembre de 2021, por el que se regula la atencién a la diversidad del
alumnado en Galicia, habla de la importancia de esta evaluacion y destaca que
la evaluacién inicial constituye un factor preventivo por excelencia en la
atencidn a la diversidad, en general, y en la atencién al alumnado con neae, en
particular.

Ademas de la informacién proporcionada por estas evaluaciones de caracter
general para todo el alumnado, hay que tener en cuenta el papel del tutor a
través de la evaluacién continua quien debe prestar atencion a determinados
signos de alerta que pueden implicar la necesidad de una evaluacién mas
exhaustiva.

2.2. LA EVALUACION PSICOPEDAGOGICA

Una vez identificado el concepto de necesidades educativas especiales, es
ahora, de hablar el proceso de identificacidn y valoracidon de nee, para las
cuales contamos con un instrumento imprescindible, se trata de la evaluacion
psicopedagdgica.

Antes de entrar de lleno en el tema de evaluacion psicopedagdgica, me
gustaria resaltar un aspecto referido a lo que es la evaluacion. Apoydndonos
en Stufflebeam (1989) y en su andlisis sobre dicho término, comparto que la
Evaluacion es un término complejo, no en el sentido de que la Evaluacion es
un proceso mental que se produce de un modo natural, conduciendo asi hacia
una gran variedad de interpretaciones sobre el valor de algo, sino que hay que
poner mucho cuidado al recopilar la informacidn y al clarificar y proporcionar
una base légica que justifique las perspectivas de valoracion utilizadas para
interpretar los resultados. Esto tiene todo su sentido si al hablar de evaluacion
en el contexto escolar pretendemos, por ejemplo, mejorar el proceso de
enseflanza-aprendizaje de los alumnos/as, y pensar en los alumnos/as como
personas en edad de crecimiento, maduracién, formacion de su identidad,...,
implica que la evaluacion debe ser justa y sin la intencidn de etiquetar.

WWWw.hosoposicions.com
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Después de explicar en breve lo que es evaluacion diré que la forma de
entender la Evaluacién Psicopedagdgica ha de ser coherente con una
determinada manera de concebir la Intervencidon Psicopedagdgica en su
conjunto ya que constituye uno de los aspectos fundamentales de dicha
intervencion. Pérez Juste y Garcia Ramos (1989) entienden que la Evaluaciéon
Psicopedagdgica es "el acto de valorar una realidad que forma parte de un
proceso, cuyos momentos previos son los de fijacién de las caracteristicas a
valorar y la recogida de informacion de calidad sobre las mismas y cuyas
etapas posteriores son la toma de decisiones en funcién del juicio emitido”.

Segln la LOE (ley orgdnica 2/2006, de 3 de mayo, de educacién) y la LOMCE
(Ley 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa): “Las
Administraciones educativas estableceran los procedimientos y recursos
precisos para identificar tempranamente [las necesidades educativas
especificas de los alumnos y alumnas ... la atencidn integral al alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo se iniciard desde el mismo
momento en que dicha necesidad sea identificada y se regira por los principios
de normalizacién e inclusion”

Actualmente, la LOMLOE, contempla que “el sistema educativo dispondra de
los recursos necesarios para la deteccion precoz de los alumnos con nee,
temporales o permanentes, y para que puedan alcanzar los objetivos
establecidos con caracter general para todos los alumnos. A tal efecto, las
Administraciones educativas dotaran a estos alumnos del apoyo preciso desde
el momento de su escolarizacion o de la deteccion de su necesidad

Del mismo modo, establece que la identificacion y valoracion de las
necesidades educativas de este alumnado se realizara, lo mas tempranamente
posible, por profesionales especialistas y en los términos que determinen las
Administraciones educativas. En este proceso seradn preceptivamente oidos e
informados los padres, madres o tutores legales del alumnado. Las
Administraciones educativas regulardn los procedimientos que permitan
resolver las discrepancias que puedan surgir, siempre teniendo en cuenta el
interés superior del menor y la voluntad de las familias que muestren su
preferencia por el régimen mas inclusivo.

De la misma forma, afiade que al finalizar cada curso se evaluara el grado de
consecucion de los objetivos establecidos. Dicha evaluacidon permitira
proporcionar la orientaciéon adecuada y modificar la atencién educativa
prevista, asi como el régimen de escolarizacién, que tenderd a lograr la
continuidad, la progresién o la permanencia del alumnado en el mas inclusivo.

Por su parte, tanto el Decreto 229/2011 del 7 de diciembre por el que se regula
la atencién a la diversidad como la anteriormente citada orden de 8 de
septiembre de 2021 que la desarrolla, define la evaluacion psicopedagodgica
como un proceso sistematizado de recogida, analisis y valoracion de la
informacion relevante del alumnado, de su contexto escolar, del entorno
familiar y de los distintos elementos que intervienen en el proceso de
ensefanza y aprendizaje. Tendra por finalidad identificar las necesidades
educativas que pueda presentar el alumnado y poder fundamentar las
correspondientes propuestas y decisiones.

WWWw.hosoposicions.com
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La finalidad de la evaluacidon psicopedagdgica es la identificacion y la
acreditacion del desarrollo personal y social, de las competencias adquiridas y
de las necesidades educativas que puedan presentar determinadas alumnas o
determinados alumnos, para poder fundamentar y concretar las propuestas y
las decisiones sobre la respuesta educativa que cumpla adoptar en relacion a
aspectos como la modalidad de escolarizacion mas iddénea, la determinacién
de los recursos y de los apoyos especificos necesarios, la propuesta de
medidas de atencién a la diversidad, la orientacién educativa y profesional, y
cualquier otro favorecedor del desarrollo armdnico de este alumnado.

La evaluacién psicopedagdgica tendra un caracter global y contextualizado,
por lo que no solo contribuird a fundamentar la respuesta especifica a las nee
del alumnado, sino también a orientar el centro docente en la mejora de las
condiciones que permitan responder a la diversidad de aptitudes, intereses,
expectativas y necesidades de todo el alumnado.

Diversos enfoques en la evaluacién psicopedagdgica

A grandes rasgos vy siguiendo a Vidal y Manjén (1992) podemos decir en la
Evaluacion Psicopedagdgica se pueden distinguir cuatro grandes enfoques:

e Enfoque Psicotécnico: A éste enfoque habitualmente se le ha llamado
psicométrico, aunque hemos de sefalar que la psicometria no sdlo es
utilizada por lo partidarios de los test (sino también por los demas
enfoques), y es por eso que al enfoque que tiene como procedimiento
basico la aplicacion de los test estandarizados le llamamos enfoque
psicotécnico, y no psicométrico.

e Enfoque Conductual: En este enfoque la tarea del evaluador se traslada
desde la descripcion de lo que el sujeto "es" y "padece” a lo que el sujeto
"hace” y a las condiciones bajo las cuales lo hace, adoptando
habitualmente la forma de andlisis funcional de la conducta.

e Enfoque del Potencial de Aprendizaje: se caracteriza por ser un enfoque
claramente cognitivista y constructivista y consideran que las deficiencias
cognitivas y de aprendizaje se deben, al menos en parte, a deficiencias
cualitativas y cuantitativas en la instrucciéon recibida (formal e informal)

e Enfoque del Diagndstico Pedagdgico: Como consecuencia de la
adaptacidn a la escuela de los procedimientos de evaluacién psicoldgica y
poniendo el acento en la evaluacion de las necesidades educativas aparece
otro gran enfoque de la Evaluacion Psicopedagodgica.

El enfoque evaluativo por el que opta lo LOGSE es este Ultimo. En él se evaluan
aspectos no centrados en el déficit sino en base a detectar las necesidades
educativas de los alumnos/as para abordar el proceso de enseflanza necesario
para los mismos. Estas necesidades se basan en la interaccion con su medio,
para lo cual es preciso evaluar el contexto del aula, del centro y el socio-
familiar y necesidades derivadas de la aplicacién del curriculum por lo que es
necesario evaluar el perfil del alumno/a, el nivel actual de competencia del
mismo vy su nivel de desarrollo general.

La evaluacidon psicopedagdgica es competencia y responsabilidad de la
jefatura del departamento de orientacion del centro docente, con la
colaboracion y el asesoramiento, de ser necesario, del EOE correspondiente.
En los casos que procedan, dicha evaluacion sera realizada directamente por
el EOE.
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El articulo 15 de la orden de 8 de septiembre de 2021, establece que la
evaluacidon psicopedagdgica se llevara a cabo en las siguientes casuisticas:

a) Existencia de algun tipo de discapacidad, trastorno o circunstancia que
afecte su desarrollo general, asi como su aprendizaje; igualmente, se
existen indicios de altas capacidades intelectuales.

b) Los resultados de la evaluacion inicial deban complementarse con esa
evaluacion.

c) Se prevé la necesidad de alguna medida extraordinaria de atencién a la
diversidad que requiere, previamente, esa evaluacion.

d) Se prevé la necesidad de recursos educativos complementarios o apoyos
especializados de dificil generalizacion.

e) Considerar necesario elaborar o modificar el dictamen de escolarizacion.

Corresponde al profesorado tutor, de acuerdo con el correspondiente
protocolo de demanda, realizar la solicitud de evaluacidon psicopedagdgica a
la jefatura del DO. En los casos de alumnado en proceso de admisidon en un
centro docente que requiera una evaluacidon psicopedagdgica, sera la
direccioén del dicho centro quien la demande a la jefa o al jefe del DO, vy, en el
caso de alumnado matriculado en otro centro, se solicitard la informacion
necesaria a la jefatura de DO del centro de origen.

Dicha solicitud o demanda de evaluacion psicopedagdgica podra proceder de
la Administracion educativa, de la propia jefatura del DO o de las madres, de
los padres o de las personas tutoras legales del alumnado. Esas circunstancias
deberan acreditarse en el protocolo de demanda y en el informe
psicopedagdgico correspondiente.

Las madres, los padres o las personas tutoras legales del alumnado deberan
ser informadas de la realizacién de la evaluacién psicopedagdgica, asi como
de su finalidad, de los resultados y de las posibles orientaciones o propuestas
de actuacion. De estas informaciones quedara constancia escrita.

Por otra banda, toda evaluacién psicopedagdgica se debe sustentar en una
serie de principios:

a) Caracter funcional: debe servir para tomar decisiones respecto al proceso
de enseflanza-aprendizaje, para ello se evaluara a los alumnos/as tomando
referencia de los aprendizajes curriculares y sus condicionantes, todo ello
en condiciones educativas naturales.

b) Caracter dindmico: debemos determinar el potencial de aprendizaje para
pensar posibles ayudas para el desarrollo del alumno/a.

c) Cardacter cientifico: para la recogida y andlisis de los datos se debe tener
en cuenta las variables mas relevantes y evaluar hipdtesis de trabajo.

d) Caracter educativo y cooperativo: debe ser un complemento de la
evaluacién de la competencia curricular ordinaria para lo cual deben
participar todos los profesionales que incidan en el sujeto de la evaluacion.
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En la orden de 8 de septiembre de 2021 se recogen los aspectos que debe
recoger dicha evaluacion:

e Alumno/a: datos de identificacidn, datos fisicos y de salud, desarrollo
personal y social, historia escolar, nivel de competencia curricular, grado
de adquisicion de las competencias, potencial de aprendizaje, intereses y
grado de motivaciéon, preferencias de aprendizaje y necesidades
educativas gque presenta.

e Contexto escolar: aspectos del PE, de la organizacién del centro docente,
de la linea metodoldgica y de la intervencién educativa que inciden en el
desarrollo de la alumno/a; caracteristicas de las relaciones que establecen
con las personas profesionales que los atienden y con sus compafieros/as,
tanto en el aula como en el ambito general del centro docente.

e Contexto sociofamiliar. caracteristicas de la familia y de su contorno
social; aspectos que influyen en la situaciéon actual del alumno/a;
expectativas de las madres, de los padres o de las personas tutoras legales;
grado de cooperacion con el centro docente; posibilidades de
colaboracion de la propia familia; recursos socioculturales del contorno
que utilizan el alumno/a o a los que podria acceder.

Para la realizacion de la evaluacion psicopedagdgica se utilizaran las técnicas
y los instrumentos propios de la orientacidon educativa y profesional, tales
como la observacién en diferentes contextos, la entrevista, los cuestionarios y
las pruebas psicopedagdgicas, asi como el analisis de las producciones
escolares y del expediente del alumnado.

El proceso de elaboracion de la evaluacion psicopedagdgica se inicia a partir
del Protocolo de demanda que cada Jefatura de DO debera elaborar e incluir
en el Plan General de Atencién a la Diversidad del centro. En la demanda de
evaluacién debera acreditarse la informacién a la madre, al padre o a las
personas tutoras legales del alumno/a, a partir de la cual, el DO
correspondiente, llevard a cabo la evaluacién psicopedagdgica.

La solicitud de intervenciéon del EOE se realizard al Servicio Territorial de
Inspeccidn Educativa, a través del correspondiente modelo formalizado. Esa
solicitud correrd a cargo de la jefatura del DO, con el visto bueno de la
direccion del centro docente, y se le juntard una copia del informe
psicopedagdgico elaborado por esa jefatura.

Una vez recogida la informacién pertinente y analizada se llevara a cabo la
elaboracion de un informe psicopedagdgico en el que deberad constar, del
modo mas completo posible, la situaciéon evolutiva y educativa de la alumna o
del alumno, la concrecidn vy la valoracién del tipo de necesidad especifica de
apoyo educativo que presenta, las orientaciones y las propuestas
organizativas y curriculares, las ayudas y los recursos necesarios, el
procedimiento para la revision y la actualizacion del informe, y cuantas otras
orientaciones se consideren oportunas.

La elaboracioén del informe psicopedagdgico compete a la jefatura del DO del
centro docente en el que estén matriculados el alumno/a objeto de la
evaluacion psicopedagdgica, o, de ser el caso, la del centro para lo cual solicita
plaza.
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El Decreto 229/2011 del 7 de diciembre recoge que en el informe
psicopedagodgico figurara:

la situacion evolutiva y educativa

la concrecion de sus necesidades educativas

las orientaciones curriculares

la propuesta de escolarizaciéon

la determinacién de las ayudas necesarias

el procedimiento para la revisidén y /o actualizacion del informe

Por su parte, en la orden de 8 de septiembre de 2021, se concreta que en el
informe psicopedagdgico incluird la sintesis de la informacion obtenida del
alumno/a, considerando, cuando menos, los siguientes aspectos:

1. Datos personales
2. Datos de la demanda y motivo de la evaluacion.
3. Desarrollo general de la alumna o del alumno, considerando

Datos relevantes de los ambitos fisico, cognitivo, emocional y social.
Circunstancias personales, familiares y de salud de interés.

Influencia del contorno sociofamiliar en el desarrollo de la alumna o del
alumno.

Historia escolar.

Medidas adoptadas.

Competencia curricular en las distintas dreas o materias, y grado de
adquisicion de las competencias.

Ritmo y preferencia de aprendizaje.

Potencialidades, motivacion, intereses y actividades preferidas.
Aspectos de creatividad e iniciativa personal.

Adaptacion socioafectiva, autoconcepto y autoestima.

Actitud ante lo trabajo escolar y expectativas académicas vy
personales.

~0Q 0T

T

4. Aspectos relevantes de los procesos de ensefanza y de aprendizaje,
teniendo en cuenta:

Actuaciones que favorecen o dificultan el rendimiento de la alumna o

del alumno.

Caracteristicas de su grupo-clase.

Programas del centro docente en los que participa.

Organizacion de espacios y tiempos en el centro docente y en el aula.

Medidas de tipo educativo que se estan desarrollando.

Interacciones de la alumna o del alumno en situaciones educativas

formales y no formales.

Las personas profesionales implicadas en la intervencién educativa,

recursos y coordinacion.

h. Identificacion, de ser el caso, de la necesidad especifica de apoyo
educativo de la alumno/a

i. Propuesta de recursos y medidas de atencioén a la diversidad

j.  Orientaciones para la intervencién educativa

k. Procedimiento para el seguimiento y/o revisiéon del informe.

~PQ0T O

Q

Cuando el informe psicopedagdgico forme parte de un dictamen de
escolarizacion debera incluir la propuesta de escolarizacidon que se considere
mas adecuada, en funcidn de las necesidades educativas que presenten la
alumna o el alumno, y de los recursos que necesite.
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En los casos en que la jefatura del DO considere que proceda adaptar el
curriculo de determinado area o materia o considere conveniente una
flexibilizacién de la duracién del periodo de escolarizacion, debe manifestarlo
en el correspondiente informe psicopedagdgico, sin que eso tenga caracter
vinculante para el equipo docente.

El informe psicopedagdgica tendra cardcter revisable en cualquier momento
en el que se observen modificaciones significativas de la situacion. En todo
caso, la evaluaciéon psicopedagdgica y el informe deberan revisarse, como
minimo, al inicio de etapa.

La jefatura del departamento de orientacion informara al profesorado tutor, la
alumna o el alumno, y su madre, su padre o las personas tutoras legales de los
resultados y de las conclusiones de la evaluacion psicopedagdgica realizada,
asi como de la propuesta educativa que se derive de esta. En caso de que
estos demanden copia del informe psicopedagdgico deberdn solicitarlo por
escrito a la direccidon del centro docente. El centro docente les facilitara copia
del informe solicitado; esa entrega se consignara en el registro oficial de salida
del centro y se dejard constancia escrita de la recepcidén por parte de la
persona solicitante, en el expediente de la alumna o del alumno.

Los informes psicopedagdgicos tienen cardcter confidencial, por lo que
[levaran esa indicacion en todas las paginas. El original o una copia auténtica
se archivaran en el expediente escolar de la alumna o del alumno.

2.3. RELACION CON EL CURRICULO

Para poder entender la relacidon entre el proceso de identificacion y valoracion
del alumnado con nee y su relacién con el curriculo, consideramos importante
partir del concepto del curriculo, asi como los niveles de concrecidn del mismo
para ofrecer una respuesta lo mas ajustada a las necesidades vy
particularidades de nuestro alumnado.

Tanto la LOGSE como la LOE nacen con dos objetivos muy claros, por un
lado garantizar que todos los alumno/as, independientemente de las
caracteristicas particulares o de las condiciones de los grupos de pertenencia,
reciban una cultura comun y unos conocimientos acordes con la realidad que
les rodea, por otro lado garantizar una educacidon adecuada con las
caracteristicas individuales de cada uno, atendiendo a la diversidad de
aptitudes, intereses y motivaciones que caracteriza a toda poblacion.

Para ello es necesaria una concepcioén abierta y flexible del curriculum como
plantea la legislacidn vigente, promoviendo una mayor descentralizacion en la
toma de decisiones educativas que se traduce en los sucesivos niveles de
concrecion curricular y en la autonomia pedagodgica de los Centros.

El curriculo viene definido por la LOGSE como “el conjunto de objetivos,
contenidos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacidon de cada uno de
los niveles, etapas, ciclos, grados y modalidades del sistema educativo que
regulan la practica docente” (Art. 4.1).

La LOE define el curriculo como “el conjunto de objetivos, competencias
basicas, contenidos, métodos pedagdgicos vy criterios de evaluacion de cada
una de las ensefianzas reguladas por la presente ley” (Articulo 6).
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Por su parte la LOMCE lo define como “la regulacién de los elementos que
determinan los procesos de ensefanza y aprendizaje para cada una de las
ensefanzas”. Ademas, estard integrado por los objetivos de cada enseflanza y
etapa educativa, competencias, contenidos, metodologia didactica,
estadndares y resultados de aprendizajes evaluables y criterios de evaluacion.

Finalmente, la LOMLOE I|o recoge como el conjunto de objetivos,
competencias, contenidos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion de
cada una de las ensefnanzas.

Tenemos definido curriculo al que gueremos que accedan todos nuestros
alumnos/as, sabiendo de antemano que no va a ser posible lograr un objetivo
tan ambicioso. Pero éde qué manera se concreta el curriculo?, o, dicho de otro
modo, ¢de qué forma se va conjugando ese curriculo general con el principio
de individualizacion?

Tenemos que mencionar aqui los tres niveles de concrecidn curricular:

1er nivel de concrecidén curricular:

Es la propuesta de las administraciones, competencia del Gobierno central y
de las Comunidades Autdnomas. Este nivel establece el curriculo prescriptivo,
es decir, las ensefianzas minimas que deben estar presentes en la etapa y en
el ciclo correspondiente. Y que estdn marcadas por la LOMCE. Entre ellas:

e |las competencias clave que deben desarrollarse a lo largo de la etapa

e |os objetivos generales de etapa
los contenidos y criterios de evaluacién de cada area organizados por
niveles

e |os estdndares de aprendizaje*

En definitiva, el curriculo vigente actualmente para la etapa de Primaria se
concreta en los siguientes documentos:

A nivel estatal: Real Decreto 95/2022, de 1de febrero, por el que se establece
la ordenacidon y las enseiflanzas minimas de la Educacién Infantil v Real
Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacién y
las enseffanzas minimas de la Educacién Primaria. (LOMLOE)

En la Comunidad Auténoma de Galicia: Decreto 150/2022, de 8 de
septiembre, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de la
educacion infantil en la Comunidad Auténoma de Galicia y el DECRETO
155/2022, de 15 de septiembre, por el que se establece la organizacién y el
curriculo de la educacién primaria en la Comunidad Auténoma de Galicia, el
cual se aplica este curso académico 22/23 a los curso de 12,32, y 52y el Decreto
105/2014, de 4 de septiembre, por el que se establece el curriculo de
Educaciéon Primaria en la Comunidad Auténoma de Galicia, aun vigente este
curso académico 22/23, para 22, 42 y 62 de primaria.

22 nivel de concrecidn curricular:

Es la concrecion de los documentos oficiales en cada centro docente
atendiendo a sus particularidades. Este nivel se recogia hasta ahora en un
documento llamado Proyecto Curricular de Centro (P.C.C). Desde la LOE, este
nivel de concrecion forma parte del Proyecto Educativo. Este segundo nivel
de concrecion se obvia en la organizacion que se establece desde dicha
normativa, actualmente hablariamos de Programaciones didacticas en las que
se concretan grandes decisiones sobre los elementos del curriculo para un
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ciclo o nivel (EI-EP), o para una materia (ESO)
3er nivel de concrecidn curricular:

Desde la LOMCE, este tercer nivel se concreta en las Programacion de aula.

Algunos autores identifican un cuarto nivel de concrecién dirigido al
alumnado con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (NEAE), por lo
gue se adapta la programacioén de aula a las peculiaridades de estos nifios o
ninas: las adaptaciones curriculares individualizadas (ACI). Estas acciones
modifican elementos prescriptivos del curriculo, por ejemplo, definiendo
objetivos mas asequibles.

Abalo y Bastida (1994) definen las adaptaciones curriculares “como aquellas
variaciones que debemos hacer en el curriculo oficial para aplicarlo a la realidad
concreta de nuestro alumnado.... Fundamentalmente se emplea para referirse
a alumnos/as con nee o bien minorias étnicas, problemas de conducta etc.”.

La identificacion y valoracién de las necesidades y su relaciéon con el curriculo
se reflejan en cada uno de los niveles de concrecidn ya que, en cada uno de
los mismos se deben reconocer las necesidades para ajustar la respuesta
educativa.

De forma mas especifica, la evaluacion psicopedagdgica se lleva a cabo para
orientar la intervencién educativa con el fin de que el alumnado pueda
alcanzar, en la medida de lo posible, el curriculo ordinario o, en su defecto, el
curriculo adaptado con el objeto de ajustarlo a sus necesidades. Ademas, la
evaluacion psicopedagdgica se relaciona con el curriculo cuando se evalua el
nivel de competencia curricular con el objeto de que pueda adaptarse el
curriculo a las necesidades concretas.
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3. ASPECTOS BASICOS EN LA EVALUACION PSICOPEDAGOGICA

3.1. ASPECTOS BASICOS

La Evaluacion Psicopedagdgica constituye un proceso en el que se valora la
interaccidon que se produce entre la situacidon actual del alumno/a y su
contexto educativo.

Este proceso requiere una primera fase en la cual se recoge informacioén sobre
el sujeto y su contexto y una segunda fase en la que esta informacioén es
valorada e interpretada para lograr comprender las interacciones ente ambos
y las consecuencias de éstas respecto al aprendizaje y desarrollo del alumno/a.

Asi pues, por ejemplo, consultando a Robert Ruiz (1988), MEC (1992), Verdugo
(1995) o Vidal (1993) se aprecia que todos estdn de acuerdo en describir los
principales aspectos a tener en cuenta en el proceso de Evaluacion
Psicoldgica, que son los siguientes.

1. Valoracién del alumno.

1.1 Desarrollo general.

1.1.1. Aspectos bioldégicos: Esta evaluacion se realizard estudiando los
informes médicos pertinentes (anamnesis) en los que normalmente se
reflejan aspectos tales como la edad cronoldgica, talla, peso, etc... Los
datos que, a nivel bioldgico, sensorial o neuroldgico, parecieran de
importancia también son incluidos en estos informes médicos.

1.1.2. Aspectos intelectuales: Sera conveniente conocer aspectos referidos
a la memoria y a las capacidades intelectuales, percepcion, recepciodn y
razonamiento, y de las inteligencias multiples. La exploracion de la
inteligencia suele realizarse habitualmente con escalas de inteligencia

- Wechsler (WAIS - WISC - WPSSI), qgue miden el desarrollo intelectual
en relacion con una serie de tareas.

- Las escalas McCarthy, es de aplicacion infantil y se basa en diferentes
areas verbales y manipulativas.

- Los test de matrices progresivas de Raven

- IGF (Inteligencia General y Factorial)

- Leiter-3 (Escala de inteligencia no verbal: A partir de 3 afos)

- BAS 3 (ESCALA DE APTITUDES Intelectuales que evaliuan las
aptitudes cognitivas y el rendimiento académico de 3 a 17,11 aflos) etc.
son también pruebas para medir el coeficiente intelectual.
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1.1.3. Desarrollo psicomotor: El desarrollo motor tiene una especial
importancia en el desarrollo de los alumnos/as porgue se relaciona con su
capacidad de realizar actividades de manera auténoma. Es preciso
determinar las habilidades motrices generales y especificas a través de
pruebas de exploracion como, por ejemplo, el de Brunet - Lezine, Ozereski,
etc.

=  Habilidades psicomotrices basicas: control respiratorio, control
postural, equilibrio estatico y dinamico, tono muscular, coordinacion
dindmica general.

=  Habilidades psicomotrices complejas: coordinacion perceptivo
motora, precision y rapidez de movimientos y habilidades
grafomotrices (independencia motora de segmentos, presion-
prension, control de movimientos en espacio grafico, automatizacion
de los sinistrogiros vy la direccionalidad).

= [ateralidad y esquema corporal: la imagen de si mismos, diferencias
con los otros, conocimiento corporal, vivencias, afectos vy
conocimiento de los propios movimientos, asi como la definicion de la
lateralidad en el nifio.

1.1.4. Habilidades sociales: En este apartado deben evaluarse el nivel de
socializacion del alumno/a, sus habilidades relacionadas con la
competencia social (habilidades para la interaccidn social y para la
resolucion de conflictos), la comprensiéon y uso de normas morales y
sociales. Asi mismo, debemos evaluar esas habilidades en relacidon a
contextos escolares y familiares, de amigos, barrio, ocio... (pueden
utilizarse técnicas como el socio grama)

Para su evaluacion se puede utilizar también la Bateria de Socializacion
(BAS, 1, 2 y 3) de Silva y Martorel, que mide la socializacion de nifios vy
adolescentes (liderazgo, cordialidad, sensibilidad social y respeto-
autocontrol)

1.1.5. Desarrollo emocional: Auto concepto del alumno/a, la autoestima vy
otros aspectos de su personalidad que puedan resultar de interés:
afectividad, equilibrio personal, ansiedad, introversidon/ extroversion...

Existen medios como la escala AF-5 de Garcia y Musitu, que mide
autoconcepto (contexto social, emocional, familiar y fisico) en
adolescentes o la escala de autoestima de Rosenberg. Tambien podemos
contar con CAG (Cuestionario de Autococepto de Garcia Torres, B)

1.1.6. Habilidades lingliisticas y de comunicacién: Las estudiaremos en un
apartado especifico.

Todos estos aspectos son evaluados por el Jefe/a del Departamento de
Orientaciodn, los Equipos de Orientacion Especificos, informes médicos vy los
datos aportados por los profesionales del Centro que inciden en el alumno/a
y los padres de éste. En el apartado del lenguaje y la comunicacion es donde
estamos nosotros, como especialistas de AL, mas implicados.

Esta evaluacion cobra su sentido y trascendencia, en tanto en cuanto, a partir
de los datos obtenidos, pueden tomarse decisiones curriculares que ayuden a
planificar la respuesta educativa eficaz que necesita el alumno o alumna.
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1.2 Nivel de competencia curricular.

La expresion competencia curricular se refiere al conjunto de capacidades
previstas en el curriculo escolar y que el alumno/a ya posee en el momento de
la evaluacidn, es decir, la constatacion de qué capacidades posee ya el
alumno/a respecto a lo que se espera de él por su edad.

Por lo tanto, la evaluacién del nivel de competencia curricular implica
determinar qué es capaz de hacer el alumno/a en relacién a los objetivos y
contenidos de las diferentes areas del curriculo ordinario. Tiene un caracter
criterial porgue determina qué nivel inicial presenta el alumno/a con respecto
a los objetivos y contenidos del nivel o ciclo en que se encuentra.

Esta evaluacioén trata de conocer el nivel de desarrollo de las capacidades que
se consideran basicas para conseguir los objetivos que se le van a proponer
(los del ciclo que corresponda). Debemos responder a la pregunta équé sabe
el alumno/a? Como plantea Ausubel, conociendo el nivel de competencia del
alumno/a, podremos ensefiar en consecuencia.

Nos planteamos la evaluacidon del nivel de competencia curricular para
escolarizar a un alumno/a con nee, para situarlo en un punto de la propuesta
curricular del centro, o para identificar el tipo de adaptacidn que va a necesitar.

Tenemos que determinar qué area o areas serd necesario evaluar, considerar
la situacion de partida, esto es, si estd o no escolarizado y tener en cuenta el
momento del curso en el que se realiza la evaluacion.

El procedimiento de evaluacién del que dispone el Centro para evaluar el nivel
de competencia curricular son los criterios de evaluacién y estandares de
aprendizaje para el area, areas y/o ciclo. Podemos utilizar para evaluar las
propias actividades de aprendizaje y evaluacion disefadas con caracter
general o utilizar procedimientos complementarios.

1.3. Estilo de aprendizaje.

Debemos responder a la pregunta écodmo aprende el alumno/a?, que es en si
muy compleja. Se refiere a la manera de afrontar el aprendizaje, sus
preferencias respecto a los contenidos y tareas de aprendizaje su motivacion
frente a unos y otros contenidos.

Debemos evaluar:

e Condiciones fisicoambientales: Muy importante en el caso de nifios con
déficit sensorial.

e Tipo de agrupamientos: individual, con pareja o tutor, en pequefio grupo,
en gran grupo...

e Actividades reforzantes: Hay actividades en las que el alumno/a
experimenta una motivacion intrinseca cuando las realiza.

e Capacidad de atencidon: momento del dia en que la atencidn es mas
intensa, indice da fatiga de las actividades, elementos distractores. Es muy
importante para ninos con medicacion para incrementar la atencién, o
alumnos/as que utilizan canales diferentes a sus compaferos para paliar
un déficit sensorial. Hay que tener en cuenta la fatiga que supone para un
sordo, por ejemplo, utilizar constantemente el canal visual.

e Estrategias de aprendizaje: deductivo, inductivo, por repeticion...
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e Motivacion por aprender: percepcion de sus éxitos, su interés en efectuar
el esfuerzo, autovaloracidén de su capacidad, funcionalidad de lo
aprendido... La motivaciéon por aprender no esta en absoluto vinculada al
nivel intelectual del alumno/a. Pensemos en los casos de niflos/as con altas
capacidades que presentan problemas en este sentido. En este sentido
existe pruebas como MAPE | (motivacion extrinseca, intrinseca y de logro)
o ECO (expectativas y atribucion causal) ambas de Alonso Tapia (1992) o
CEAM (Cuestionario de estrategias de aprendizaje y motivacion)

En este apartado se utiliza sobre todo la observacién, aunque existen otros
recursos ya mencionados con anterioridad.

2. Valoracién del entorno del alumno.

2.1. Valoracion del contexto escolar.

A la hora de llevar a cabo una valoracion del contexto, dicha evaluacion ira
dirigida a valorar y analizar la influencia que puede ejercer sobre el desarrollo
normal del alumnado, asi como también a comprobar el grado en que
responde a las necesidades educativas especiales.

Dos de los elementos constituyentes del contexto y que repercuten el
directamente en el desarrollo educativo del alumnado son el centro y el aula.

e El aula: Estilo de ensefanza del profesor, interacciones de éste con sus
alumnos/as y de los alumnos/as entre ellos, adecuacion de los programas
a las caracteristicas del alumno/a, clima social.

e El Centro: PE, CC, clima social, interacciones...

Los instrumentos precisos para evaluar el centro son:

1) Pautas para la evaluacidn de un centro educativo (Garcia Hoz, 1975), este
método de evaluacion consta de cien items que se agrupan en cinco clases:
alumnos/as, personal docente, medios materiales, actividades internas del
centro y relaciones de interaccion del centro con la familia y la sociedad

2) QUAFE-80 (Cuestionario para el analisis del funcionamiento de la escuela).
De Darder y Léopez (1985) Se trata de un método de evaluacién de caracter
general y que organiza su indagacioén en torno a dos ejes, uno, el proyecto
educativo de centro, y el otro, la estructura y el funcionamiento del centro.

3) SEC-UAN (Sistema de evaluaciéon de centros para personas con retraso
mental).De Juan Espinosa; Coldn y Flores (1992). Este instrumento de
evaluacioén se centra en la valoracion del entorno alrededor del que gira el
centro, el propio centro vy, los diferentes escenarios que lo constituyen.

En relacion al segundo de los elementos del entorno que influyen en el
desarrollo del alumnado, es decir, el que se encarga de valorar las
interacciones dentro del aula, valorando el clima social y los elementos
curriculares (funcionalidad de objetivos y contenidos, elementos distractores,
estrategias de refuerzo,...). Para su analisis nos centraremos en los estudios
llevados a cabo por Medina, el cual habla de tres tipos de paradigmas:

- Proceso- producto: La evaluacidon se centra en la identificacion de los
aspectos que potencian la eficacia docente.

- Mediacional: En este caso se fija en las variables de interaccién que influyen
en el proceso de enseffanza-aprendizaje.

- Ecologico: En este caso se tiene en cuenta la influencia de todo el contexto
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en general.
2.2.Valoracién del contexto sociofamiliar.

Evaluar aspectos del contexto sociofamiliar es fundamental puesto que en él
se dan unas interrelaciones sociales y afectivas que condicionan el desarrollo
psicolégico del alumno/a. Identificar la naturaleza de estas relaciones nos
ayudara a determinar su influencia positiva o negativa en los procesos de
enseflanza - aprendizaje. La informacién mas necesaria del contexto
sociofamiliar sera:

2.2.1. Respecto al alumno/a:
- Su grado de autonomia en su propia casa y espacios proximos.
- Habitos de higiene, alimentacion y vestido.
- Medio de comunicacidn que emplea en casa (o SAC).

2.2.2. Respecto a la familia:

- Pautas educativas de los padres.

- Expectativas sobre el proceso educativo de su hijo/a.
Actitudes ante las nee del hijo/a.
Grado de colaboracidn con el centro.

2.2.3. Respecto al entorno social:

- Condiciones y recursos de la vivienda en tanto hagan referencia a las
necesidades de adaptacion a posibles déficits sensoriales motodricos,
etc. del nifo/a (acceso, dependencias).

- Relaciones con el entorno: amigos, vecinos, ocio.. Se trata de
identificar recursos que pudieran satisfacer las nee de caracter social
y favorecer la integracion.

Como consecuencia de todo este proceso de identificacién y valoracién de
nee debe obtenerse una informacion referida a:

e Las capacidades basicas del alumno/a: lo que sabe y cdmo lo sabe.

e ElI entorno: factores que condicionan el proceso de ensefanza-
aprendizaje.

Con estos datos se determinan cudles son las nee de caracter general, que
afectan a todo el curriculo y las que afectan al entorno.

La determinacion de todas las nee del alumno/a es la finalidad de todo el
proceso de evaluacion.

3.2. LA EVALUACION DEL LENGUAJE

La evaluacion del lenguaje debera ser entendida como un proceso de toma de
decisiones que requiere de actuaciones cohesionadas de diversos
profesionales por sus dificultades intrinsecas y sus implicaciones educativas.
Entender la evaluacidn como un proceso supone admitir que evaluaciéon e
intervencion son constructos interactivos (Muller, 1986) y en cuanto qué
proceso unido a la intervencidon tendria asumidas tres intenciones
fundamentales:

a. la deteccion del problema lingUistico
b. la valoracion diagnodstica del mismo segun el contexto
c. las necesarias recomendaciones para su intervencion.
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Como especialista de AL, considero oportuno detallar en un apartado
independiente algunos aspectos fundamentales sobre la evaluacién del
lenguaje, que, si bien no son mas que una parte de la evaluaciéon
psicopedagdgica que hemos estado revisando, nos implican a nosotros muy
directamente como profesionales.

Al mismo tiempo y aunque podemos participar en mas aspectos de la
evaluacién psicopedagdgica, donde se nos demandard nuestra participacion
con mas insistencia sera en este capitulo y debemos, por lo tanto, poseer ideas
claras al respecto que nos permitan realizar con eficacia nuestro trabajo.

Para dar respuesta al punto de evaluacién, deberiamos responder a tres
cuestiones, éPara qué, équé, cuando y con qué evaluar?

En cuanto a los objetivos de la evaluacion (épara qué?) cabe decir que los
objetivos de la evaluacion del lenguaje son una declaracién de intenciones que
ayudan a planificar la practica, en la medida en que nos marcan el camino a
seguir. Se trata de ver cual es el nivel de competencia comunicativa del sujeto,
en qué medida estd alterada y cdmo podemos mejorar su proceso de
aprendizaje de manera efectiva. Conviene definir algunos objetivos que
parecen fundamentales en la evaluacion:

Establecer el nivel de desarrollo del lenguaje

Detectar posibles problemas lingUisticos.

Disenar y desarrollar los programas de intervencion
Observar los cambios producidos durante la intervencion.

En cuanto a la temporalidad de la evaluacion del lenguaje, deberiamos tener
en cuenta las aportaciones de Coll (1987), el cual distingue entre una
evaluacidn inicial, que supone una toma de decisiones al iniciar una nueva fase
de aprendizaje, una formativa durante el proceso de enseflanza aprendizaje
para reajustar objetivos y procedimientos y, una final, al concluir ese proceso
para valorar la adecuacion de la intervencion.

Para responder al qué y al con qué, nos remitiremos a algunos autores que
establecen protocolos o esquemas para la evaluacidon del lenguaje.
Destaguemos los trabajos de Puyuelo Sanclemente, Antonio y M2 Luz Sos,
Perelld, Gallardo y Gallego.

Estableceremos un esquema utilizando las opiniones de varios de ellos.
A. Bases anatémicas y funcionales.
1. Audicién:

=  Screening auditivo y pruebas objetivas y subjetivas.

=  Discriminacion auditiva de sonidos comunes y del entorno.

= Discriminacion de sonidos, logotomas, palabras, frases. Listas
fonéticas de Quilis. Pruebas de discriminacion auditiva de Brancal
y cols. (1998) y Gotzens y Marro(1999)

= Discriminacion fonoldégica entre pares de fonemas.

= |ntegracion auditiva

=  Memoria auditiva

WWWw.hosoposicions.com



NoS

AUDICION E LINGUAXE Oposicisns

2. Fonacién:

Examen de los érganos buco-fonadores y motricidad de los
mismos: lengua, paladar, velo del paladar, amigdalas, maxilar,
piezas dentarias, arcadas dentarias, labios, frenillo lingual y labial,
fosas nasales, laringe etc. Para el examen sélo necesitamos un
depresor y una buena iluminacion.

Respiraciéon: Se explorard y s registrard el tipo de respiracion,
capacidad espiratoria, coordinacidén respiratoria nariz- boca.
Asimismo, también es impodrtate de terminar la cantidad, control y
direccion del soplo

La voz: La atencién se dirigird al tono, intensidad, timbre y
duracion, al ataque vy al cese de la misma. Observar si cambia la
calidad cuando varia la situacién en la que se habla. En castellano
sélo se dispone de pruebas de observacion.

B. Dimensiones del lenguaje:

v’ Forma

1.

Aspectos fonéticos y fonoldgicos

Tenemos que conocer el repertorio de fonemas de la lengua
materna (castellano o gallego) que tiene. Lo evaluaremos tanto de
manera aislada como dentro de palabras en todas las posiciones.
Detectaremos las adiciones, omisiones, asimilaciones, supresiones.
Evaluaremos el lenguaje dirigido con tactos e intraverbales y el
espontaneo con registros. Es importante la dificultad para la
comunicaciéon gue suponga y su repercusion en la lectoescritura.

Utilizamos:

=  Prueba de articulacion de fonemas de Vallés Arandiga (1990)
=  A-RE-HA. Analisis del retraso del habla.

= Registro fonoldgico inducido de Monfort y Juarez (1990)

= Exploracion del Lenguaje Comprensivo y Expresivo (ELCE)

Prueba de Lenguaje Oral de Navarra (PLON) (Aguinagay cols.,
1991)

Prueba para la evaluacién del desarrollo fonoldgico infantil de
Laura Bosch

EDAF(Evaluacidn de la Discriminacion Auditiva y Fonoldgica).
EDA (Escala de Evaluacion del Desarrollo Articulatorio)
PECO: Prueba para la evaluacion del conocimiento fonoldgico
ELO (Evaluacion del lenguaje oral. Ramos Sanchez, JL y otros)
PEFF (Prueba de evaluacion fonético y fonoldgica (Susinabar,
F. Dioses, A. y Huamani, O. A partir de 2 afios y medio).

=  TECO: Test de evaluacidn de conocimiento fonoldgico (5 afios
al?EP)

Morfosintaxis

El término morfosintaxis se emplea para definir la estructura
interna de las palabras y las reglas de combinacion es de los
sintagmas en las oraciones que formamos tanto a la hora de hablar
como a la hora de escribir.
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Tal y como recogen Gallego y Gallardo, los aspectos a evaluar
seran:

= |os modos de conexidn entre las palabras
= analizamos las estructuras
= el orden de organizacién de los enunciados

Utilizamos:

e Pruebas estandarizadas especificas:
o Desarrollo de la Morfosintaxis en el Nifno (TSA) (Aguado,
1989)
o CEG. Test de comprension de estructuras gramaticales.
o Test de morfologia espanola, adaptado Kernan y Blount

e Subtest incluidos en pruebas mas generales:

a) Exploracion del Lenguaje Comprensivoy Expresivo (ELCE)

b) ELO (Evaluaciéon del lenguaje oral. Ramos Sanchez, JL y
otros)

c) Test lllinois de Aptitudes PsicolingUisticas (ITPA) (Kirk vy
cols., 1968). Cierre gramatical: Evalua el conocimiento de
reglas lbasicas para formar palabras y estructuras
gramaticales, inflexiones y formas derivadas aplicadas a
formacion de plurales, pasado, posesivos, adjetivos
superlativos, adverbios de lugar, preposiciones vy
pronombres.

d) Prueba de Lenguaje Oral de Navarra (PLON) (Aguinaga y
cols., 1991)

e) BLOC (Bateria de Lenguaje objetiva y Criterial) (Puyuelo y
cols., 1998)

f) Escala Reynell de desarrollo del lenguaje compuesta por
una escala de comprension y otra de expresion

e Escalas de desarrollo:
o Escala de desarrollo del lenguaje de Reynell (1969)
o Inventario de desarrollo Batelle de Newborg y cols.
e Observacién conductual

e Pruebas no estandarizadas:

o Muestras de produccioén verbal espontanea. LMEV, LMPV o MLU.

v'  Contenido

1. Semantica

Esta segunda dimension del lenguaje es muy importante ya que es
la que permite un analisis de las palabras y hacer diferentes
combinaciones de las mismas para que tengan sentido. Es
importante determinar no solo la cantidad de léxico, sino también
la integracion de este en campos semanticos, la pertinencia en su
utilizacion etc.
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- Utilizamos:

v Uso:

1.

Pruebas estandarizadas especificas:

a) Test de conceptos basicos de Bohem

b) Test de Vocabulario en Imagenes (Peabody) (Dunn, 1959;
adaptacién espaiola de Pereda)

c) VAVEL. Prueba de valoracién del vocabulario espaiol.

Test de evaluacion del lenguaje que cuentan con subpruebas

gue evaluan algun aspecto semantico:

o Exploraciéon del Lenguaje Comprensivo y Expresivo (ELCE)

o BLOC (Bateria de Lenguaje objetiva y Criterial) (Puyuelo y
cols., 1998)

o Prueba de Lenguaje Oral de Navarra (PLON) (Aguinaga vy
cols., 1991)

o ELO (Evaluacion del lenguaje oral. Ramos Sanchez, JL vy
otros)

o En otras pruebas hay fragmentos en los que se evalua la
semantica, aunque no sea el objetivo principal. Por
ejemplo, el ITPA, las escalas McCarthy, escalas de Reynell,
WISC; WESCHSLER...

o También podemos utilizar material publicado para trabajar
la semantica para observar el nivel de un alumno/a. Por
ejemplo, las Fichas de Vocabulario Basico de Pita y Arribas
1986.

Observacion conductual:

o Seguimiento de las consignas en las tareas a realizar.

o Nivel de atencidén y concentracién en el desarrollo de
actividades

o Participaciéon e implicacién en juegos de palabras

Pruebas no estandarizadas:
o Comprension:
= Sefalar
Responder a peticione de érdenes simples y complejas.
Manipulacion de objetos
Seguir direcciones
Sefalar imagenes.
Enjuiciamiento: Sefalar entre varias alternativas.
Reconocimiento entre objetos de caracteristicas
similares.
o Expresion:
» Definiciones
= Sindnimos
= Adivinanzas
» Descripcion de laminas.

Pragmatica

La funcidon de la pragmatica es importante ya que implica la
utilizacién del lenguaje intencional en el nifo que le permite tener
una interaccién social y comunicacién con el medio que le rodea.

Segun Maria Soprano (1997) los aspectos de la pragmatica y las
conductas no verbales a tener en cuenta en la exploracion son los
referidos a:
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e Aspectos de interacciéon verbal, se observara si inicia el
dialogo, si su habla es fluida, si es necesario provocar la
conversacion o si existe tensién corporal
Interés por el juego interactivo

e Comunicacion no verbal, si se comunica por gestos, miradas,
sonrisas,...

e Rasgos de conducta adaptativa, se comprueba su es
introvertido, hurafo, carifnoso, miedoso, obediente, ansioso,...

Un aspecto especialmente relevante en relacidn a la pragmatica serd
determinar en que estado se encentran las siguientes categorias pragmaticas,
a saber:

e Funciones comunicativas Halliday ( instrumental, reguladora,
interactiva, personal, heuristica, imaginativa, informativa)

e Conversacion: Mayor (1991) establece que la conversacion
podria entenderse como una secuencia interactiva de actos del
habla o como el resultado del intercambio comunicativo, entre
dos o mas interlocutores, que se inscribe en un contexto social
y se ejecuta aplicando ciertas habilidades especificas, esto es,
la competencia comunicativa.

e Los estudios centrados en el desarrollo conversacional se han
ocupado de tres aspectos estrechamente relacionados:

= |La organizacion formal de las conversaciones lo cual exige
el cumplimiento de unas normas.

= E| desarrollo de la capacidad para mantener el significado
(mantenimiento del tema)

= |La capacidad del nifo para adaptarse a los participantes,
roles y situaciones.

= Las habilidades deicticas, referidas a las habilidades de
designacion de persona, para las que necesita conocer los
pronombres personales y posesivos asi como los nombres
comunes y propios, y las de lugar, para las que necesita
conocer los adverbios vy las de tiempo, la cuales nos
informaran de uso de adverbios y verbos.

= La capacidad de coherencia del discurso

= La metapragmatica.

e Podemos utilizar el PLON o el BLOC y también muestras de
produccion verbal espontanea o provocada, descripciones de
situaciones o Role play o representaciones de papeles. Existen
otros recursos como PleaseAPP en formato online.

En general, debemos evaluar la expresion y la comprension y
la capacidad de comunicacion.
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C. Procesos del lenguaje.

1. Comprension: Serd importante constatar que no existen problemas de
audicidn, ya recogidos anteriormente, que puede entender el lenguaje
en ausencia de gestos o elementos no verbales, que las respuestas son
coherentes con las preguntas que se le hacen vy, por supuesto, si es
capaz de realizar la tarea que s le encomienda.

2. Produccidn: Se trata de conocer y analizar el lenguaje que produce en
nifno/ay, sobretodo, lo que es capaz de hacer con ayuda.

D. Procesos cognitivos.
A pesar de ser un aspecto ya mencionado cuando se tratd la evaluacién del

nifno en el desarrollo general del mismo, ya nadie pone en duda la estrecha
relacion entre el lenguaje y el desarrollo cognitivo, es importante determinar

los periodos evolutivos, el nivel de inteligencia general e inteligencia
emocional.
La evaluacidon del lenguaje, incluiria también otros aspectos como

lectoescritura, el lenguaje del calculo, el sistema alternativo de comunicacién

si existiese o en nivel comunicativo.

-  Formacién de frases
simples

- Reglas de secuencias
de una oraciodn

- Oraciones
coordinadas Y
subordinadas

- Nombres

- Articulos Género vy
ndmero

- Verbos

- Adjetivos

- Adverbios

- Conjunciones

- Preposiciones

- Alteraciones
morfosintaxis

de

Compresion

- Actividad motriz

- Conceptualizacion

- Codificacion
lingUlistica

Produccion:

- Habilidades para
seleccionar palabras

- Entonacién
permanente \Y
organizacion
coherente

Tipos de significado:

- Significado del Iéxico

- Sobreextension

- Infraextension

- Referente erréneo

- Palabras deficitarias

- Significado
semantico
gramatical

Categoria de la

comunicacion:

- Funciones del
lenguaje

Categoria de la

conversacion:
- Organizacién de |la
conversacion

- Capacidad para
mantener un tema

- Capacidad para
adaptarse a roles,
situaciones y

conversaciones
- Habilidades deicticas
- Coherencia del
discurso
-  Metapragmatica

Fig. Contenidos de morfosintaxis, semantica y pragmatica
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3.3. PAPEL DEL ESPECIALISTA DE AL RESPECTO A LA IDENTIFICACION
DE LAS NEE

En todo proceso de identificacidon y valoracion de las nee, el maestro de AL
desempefia una importante labor, sobre todo a la hora de precisar las
necesidades especiales durante la adquisicion y/o desarrollo del lenguaje y en
todo lo referente a os trastornos de la comunicacion.

En este sentido, el papel de especialista en relacidon a la identificacion y
valoracion de las nee derivadas de la comunicacion y el lenguaje son:

a) Indicar o elaborar instrumentos apropiados para tal fin.

b) Observar a los alumnos/as en su medio para identificar nee en el drea del
lenguaje.

c) Valorar las nee de los alumnos/as en relacion a los aspectos curriculares
del area del lenguaje.

d) Colaborar en la propuesta o realizacidn de las ayudas técnicas necesarias
para el acceso del alumno/a al curriculo.

e) Orientar a profesores y padres en el proceso de identificacion de nee en el
campo de la comunicacion.
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4. CONDICIONES Y CRITERIOS PARA LA ESCOLARIZACION DE ALUMNOS
CON NEE

Podriamos aqui enumerar estudios de diferentes autores que comentan las
posibilidades de escolarizacion y sus propias opiniones al respecto, pero me
parece mas pertinente centrarme en las disposiciones legales que regulan este
tema.

Existe ya en Espafia y también en Galicia, un desarrollo legal que determina
cudles son los criterios de escolarizacidon para los alumnos/as que presentan
nee.

En el caso de nuestra comunidad, la ORDEN de 8 de septiembre de 2021, por
la que se desarrolla el Decreto 229/2011, de 7 de diciembre, por el que se
regula la atencién a la diversidad del alumnado de los centros docentes de
la Comunidad Auténoma de Galicia en los que se imparten las ensefanzas
establecidas en la Ley organica 2/2006, de 3 de mayo, de educacién, es la
iniciativa mas reciente relacionada con el tema que nos ocupa.

Pero antes de entrar a su estudio pormenorizado, mencionemos otras
disposiciones anteriores:

Con la LISMI (abril 1982) el minusvalido se integraba en el sistema ordinario
de educacidn general, recibiendo, en su caso, los programas de apoyo Yy
recursos que esta ley reconocia. La EE serd impartida transitoria o
definitivamente, a aquellos minusvalidos a los que les resulte imposible la
integracion en el sistema educativo ordinario. (Art. 23). La EE es un proceso
integral, flexible y dindmico, que se concibe para su aplicacidon personalizada
y comprende los diferentes grados del sistema de ensefianza, particularmente
los considerados obligatorios y gratuitos (Art. 26). Solamente cuando la
profundidad de la minusvalia lo haga imprescindible, la educacién para
minusvalidos se llevard a cabo en Centros especificos. A estos efectos
funcionaran en conexién con los Centros ordinarios, dotados de unidades de
transicion para facilitar la integracion de sus alumnos/as en Centros ordinarios.
(Art. 27)

La Ley de Integracidén Social del Minusvalido, en su dmbito normativo, dio lugar
al Real Decreto 334/1985 de ordenacidon de la educacién especial (del 6 de
marzo y establecia que la educacidn de los alumnos/as con minusvalias debera
llevarse a cabo, siempre que sea posible, en centros ordinarios con el objetivo
de evitar el fracaso escolar y la segregaciéon y facilitar la integracion del
alumnado con deficiencias en el centro ordinario. En caso de necesitarse una
escolarizacion en centros especificos, estd serd en coordinacién con los
centros de régimen ordinario y contando con los recursos y apoyos necesarios

Con la apariciéon de la Ley organica 1/1990 de ordenacién general del sistema
educativo (LOGSE) “el sistema educativo dispondra los recursos para que los
alumnos/as con nee permanentes o temporales puedan alcanzar los objetivos
establecidos con caracter general para todos los alumnos/as.” Estableciendo
gue “la escolarizacion en unidades o centros de educacion especial sélo se
llevara a cabo cuando las necesidades del alumno no puedan ser atendidas por
un centro ordinario. Dicha situacion sera revisada peridodicamente, de modo
gue pueda favorecerse, siempre que sea posible, el acceso de los alumnos a
un régimen de mayor integracion.”
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De conformidad con el articulo 15 del Decreto 229/2011, de 7 de diciembre ,
la escolarizacion del alumnado en los centros docentes sostenidos con
fondos publicos atenderd a la libertad de eleccién de centro, a los principios
de normalizacién e inclusién, a las circunstancias personales de cada alumna y
alumno, a los recursos existentes, a los informes y dictdmenes de los servicios
de orientacion y a la flexibilidad y reversibilidad, en la busqueda de una
ensefanza de calidad y del desarrollo personal y social del alumnado. De
acuerdo con los dichos principios, se priorizara la escolarizacién del alumnado
con necesidades educativas especiales en los centros comunes frente a las
unidades o a los centros de educacion especial.

La escolarizacidn del alumnado en los centros docentes comunes sostenidos
con fondos publicos se realizara segun se dispone en la normativa especifica
gue regula la admision del alumnado en los dichos centros (ORDEN de 12 de
marzo de 2013 por la que se desarrolla el procedimiento para la admisién
del alumnado en centros docentes sustentados con fondos ptiblicos que
impartan ensefanzas de 2° ciclo de educacidén infantil, de educacién
primaria, de educacioén secundaria obligatoria y de bachillerato reguladas en
la Ley organica 2/2006, de 3 de mayo , de educacién). Para garantizar la
equidad y la inclusiéon, esos centros reservaran el nimero de plazas que se
disponga en esa normativa para el alumnado con necesidad especifica de
apoyo educativo, en este sentido, en el articulo 3 de la Orden de 12 de marzo
de 2013, establece que para escolarizar alumnado con neae, deberan
reservarse tres puestos escolares por unidad en 42 de educacion infantil, 12 de
educacion primaria y 12 de educacién secundaria obligatoria.

Por otra banda, se contemplan diversas modalidades de escolarizacion:
- Centros docentes comunes

- Centros docentes comunes de escolarizacion preferente: aquellos
centros que, ademadas de la atencién educativa comun, se habilitan para
atender alumnado con necesidades educativas especiales que, por sus
singulares caracteristicas, precise recursos humanos o materiales
especificos y de dificil generalizacion en la totalidad de los centros
docentes comunes sostenidos con fondos publicos

La habilitacion de un centro docente comun como centro de
escolarizacion preferente se hara por resolucion de la Direccion General de
Centros y Recursos Humanos, por propuesta de la jefatura territorial
correspondiente, considerando los dictdmenes de escolarizacion de los
servicios de orientacion y el informe del Servicio Territorial de Inspeccion
Educativa. En esa resolucidon se especificaran las necesidades educativas
especiales para las que se habilita.

- Unidades de educacion especial en los centros docentes comunes, se
entiende por unidades de EE las unidades creadas o autorizadas en centros
docentes comunes para atender, exclusivamente, alumnado con
necesidades educativas especiales cuando, en el dictamen de
escolarizacion, se considere la medida mas adecuada, dada la necesidad
de recursos especificos o excepcionales que precise. Dichas unidades de
EE posibilitaran compartir actividades y espacios que favorecen la
inclusion del alumnado.

La escolarizacion del alumnado a tiempo completo en una unidad de
educacion especial podra prolongarse, un tercero afo en EP y un cuarto
en ESO, respetando el limite de 15 aflos en las unidades de EP y de 21 afos
nos de ESO, hechos, en ambos casos, en el ano natural en que finaliza el

curso escolar.
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Con caracter general, las unidades de educacion especial contaran con un
maximo de cinco alumnas o alumnos con presencia simultdnea en el aula,
y podran incluir alumnado de cualquiera de las ensefianzas que se
imparten en el centro, preferentemente de la misma etapa educativa.
Cualquier incremento excepcional en la cantidad de alumnado con
presencia simultdnea en esa unidad deberd contar con la autorizacién de
la jefatura territorial que corresponda, luego de un informe del servicio de
orientacién y del Servicio Territorial de Inspeccidn Educativa.

La creacion o la autorizaciéon de unidades de educacion especial en centros
docentes comunes se hardn por resolucion de la Direccion General de
Centros y Recursos Humanos, por propuesta de la jefatura territorial
correspondiente

- Centros de educacion especial, aquel donde se escolariza,
exclusivamente, alumnado con nee qgue requiere modificaciones
significativas del curriculo en parte o en todas las dreas o materias, y que
precisa la utilizacion de recursos muy especificos o excepcionales,
necesidades que no pueden ser atendidas y recursos que no se pueden
facilitar dentro de las medidas de atencidon a la diversidad de los centros
docentes comunes.

El alumnado con nee puede escolarizarse en un centro de EE a tiempo
completo o de manera combinada entre ese centro y su centro comun.
Dadas las especiales caracteristicas del alumnado en edades tempranas, la
escolarizacion en la etapa de El en un centro de EE sera excepcional y su
necesidad debera estar adecuadamente justificada.

La escolarizacidon del alumnado a tiempo completo en un centro de EE
podra prolongarse un tercer afilo en EP y un cuarto en ESO, respetando el
limite de 21 ainos de edad para la permanencia del alumnado en los centros
de EE, hechos en el afo natural en que finaliza el curso escolar.

- Escolarizacién combinada entre un centro docente comiin y una unidad
de educacién especial o un centro de educacidén especial, cuya finalidad
es atender las necesidades de determinado alumnado con nee y, al mismo
tiempo, mantener el vinculo con su aula, donde debe desarrollar el
curriculo de determinadas areas o materias y compartir con sus
compafiero/as del grupo el mayor nimero de experiencias.

El profesorado que imparta docencia a este alumnado se coordinara en los
procesos de planificacion de la atencién educativa y de la evaluacién del
mismo. La promocién y la organizacidon de esa coordinacién le
corresponden a la jefatura del DO del centro o de los centros implicados.

Para la escolarizacién de una alumna o de un alumno con necesidades
educativas especiales en un centro docente comiin de escolarizacidon
preferente, en una unidad de educacion especial o en un centro de educacién
especial serdn necesarios:

a. El dictamen de escolarizacion, realizado por los servicios de orientacion.

b. El informe del Servicio Territorial de Inspeccién Educativa.

c. La autorizacion de la jefatura territorial que corresponda o, de ser el caso,
de la Secretaria general de Educacion y Formacion Profesional. Cuando se
trate de escolarizaciones combinadas, la autorizacidon especificard los
tiempos que el/la alumno/a estaran en cada centro y/o unidad.
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Todo el alumnado con nee escolarizado en centros docentes comunes de
escolarizaciéon preferente, en unidades de EE o en centros de EE estara
matriculado en la etapa y en el curso que le corresponda, en funcién de su
edad vy, de ser el caso, de las repeticiones de curso y/o de la aplicacidn de las
medidas extraordinarias de flexibilizacion.

La escolarizaciéon del alumnado para lo cual se necesitd un dictamen de
escolarizacion estard sujeta a un proceso de seguimiento periddico, por parte
de la jefatura del DO del centro docente, revisdndose en los plazos que se
establezcan en el propio dictamen. En todo caso, la revision de la
escolarizacion del alumnado en una modalidad diferente de la comun se llevara
a cabo, cuando menos, al final de cada curso académico, excepto, de ser el
caso, en educacion infantil, en que la revisidén se realizard al final de cada
trimestre del curso escolar.

La resolucion del cambio de la modalidad de escolarizacion y el dictamen de
escolarizacion formaran parte del expediente escolar de la alumna o del
alumno y tendran caracter confidencial.

Atendiendo al articulo 34 de |la orden del 8 de septiembre de 2021, el
dictamen de escolarizacidn consiste en un informe personal de una alumna o
de un alumno con necesidad especifica de apoyo educativo, elaborado por los
servicios de orientacion y en el que se recogen, cuando menos, los siguientes
aspectos:

- las conclusiones de la evaluacién psicopedagdgica

- las orientaciones sobre la propuesta curricular

- la prevision de los recursos y apoyos personal y materiales necesarios

- la propuesta de escolarizacion

- la opinién de las madres, de los padres o de las personas tutoras legales
respeto de esa propuesta.

El dictamen de escolarizacidn para el alumnado con necesidad especifica de
apoyo educativo se realizara, en caso de que se consideren necesarios
recursos extraordinarios de atencion educativa o bien una modalidad de
escolarizacion distinta de la comun, en las siguientes situaciones:

a. Alumnado gue se incorpora por primera vez al sistema educativo.

b. Alumnado que comienza un nuevo tipo de ensefanzas.

c. Alumnado para lo cual se propone un cambio en su modalidad de
escolarizacion.

d. Alumnado que presente otras situaciones de caracter excepcional que la
Administracion educativa considere.

En todo caso, cumplird un dictamen de escolarizaciéon en los casos de
alumnado con necesidades educativas especiales para lo cual se proponga
escolarizacion en centros docentes comunes de escolarizacion preferente, en
unidades de educacion especial o en centros de educacidén especial.

En caso de que una alumno/a cambie de centro docente se revisara el ultimo
dictamen de escolarizacion emitido, y no serd necesario elaborar un nuevo
dictamen excepto que existan circunstancias que asi lo requieran o que el
dicho traslado de centro suponga, también, un cambio en la modalidad de
escolarizacion.

La revisidn y, de ser el caso, la elaboracién de un nuevo dictamen le
corresponde a la jefatura del departamento de orientacion del centro docente
gue reciba la solicitud de escolarizacion, requiriendo al centro docente de
origen, a través de las respectivas direcciones, la informacion que proceda.
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En el caso del alumnado con nee escolarizado en modalidad de escolarizacion
combinada, la propuesta de cambios en la distribucion horaria o de tiempos
en cada uno de los centros docentes no requerira la elaboracién de un nuevo
dictamen de escolarizacién. Para la realizacion de estos cambios, la jefatura
del DO del centro docente a lo que pertenezcan la alumno/a, a los efectos
académicos y administrativos, elaborard un informe en el que, luego de un
acuerdo de los centros docentes implicados, se recogera la justificacion del
cambio propuesto asi como la opinidn escrita de las madres, de los padres o
de las personas tutoras legales del alumnado sobre esa propuesta. Dicha
propuesta se enviard a la jefatura territorial correspondiente, para su
autorizacion, si procede, luego del informe del Servicio Territorial de
Inspeccion Educativa. Se seguird el mismo procedimiento, con las
particularidades pertinentes, cuando la escolarizacion combinada se estuviera
aplicando entre una unidad de educacidon especial y un aula comun de ese
mismo centro.

El articulo 36 de la orden del 8 de septiembre de 2021, se concreta que en la
elaboracion de un dictamen de escolarizacién se seguird este procedimiento:

1. Realizacién de la evaluacién psicopedagdgica de la alumno/a.
2. Elaboracién del dictamen de escolarizacion, por parte de los servicios de
orientacién, que incluira:

a. Datos personales de la alumna o del alumno y motivo del dictamen.
b. Conclusiones del proceso de la evaluacidn psicopedagdgica, referidas
la:
1. Desarrollo general de la alumna o del alumno.
2. Nivel de competencia curricular y/o competencias adquiridas.
3. Otras condiciones significativas para los procesos de enseflanza y
de aprendizaje.

3. Orientaciones sobre la respuesta educativa, considerando:

a. Necesidades de la alumno/a.

b. Propuesta curricular, aspectos organizativos y metodoldgicos.

c. Tipo de apoyo material y profesional necesario, especificando si el
centro docente ya dispone de estos recursos.

4. Propuesta razonada de la escolarizacion que se propone, en funcion de las
necesidades de la alumno/a, y de las caracteristicas y las posibilidades de
los centros docentes. En esa propuesta se incluird, en el caso de modalidad
combinada, la prevision de tiempo de permanencia en el aula comun y en
la unidad de educacion especial o, de ser el caso, en el centro de educacion
especial. Ademas, de ser el caso, se establecera el plazo de revision de la
propuesta de escolarizacion.

5. Acreditacion, por escrito, de la opinidon de la madre, del padre o de las
personas tutoras legales de la alumno/a sobre la propuesta de
escolarizacion realizada.

6. El dictamen de escolarizacion formara parte del expediente escolar de la
alumna o del alumno, y tendra caracter confidencial
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Por ultimo, y tras analizar la evolucidn al respecto de la escolarizacién de
alumnos/as con neae es necesario recordar que en el DECRETO 229/2011, de
7 de diciembre, por el que se regula la atencidn a la diversidad del alumnado
de los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Galicia, se establece
gue se priorizara la escolarizacion del alumnado con necesidades educativas
especiales en los centros ordinarios frente a las unidades o a los centros de
educacién especial. En cualquier caso, las decisiones de escolarizacion pasan
también por la posibilidad de adoptar una de las medidas de atencién a la
diversidad extraordinaria recogida en la orden del 8 de septiembre de 2021,
en concreta, la flexibilizacién del periodo de escolarizaciéon

Se entiende por flexibilizacion de la duracion del periodo de escolarizacion a
reduccion o la ampliacion de la permanencia en una determinada etapa, por
tratarse, respectivamente, de alumnado con altas capacidades intelectuales o
de alumnado con necesidades educativas especiales. La acreditacion de las
altas capacidades intelectuales o de las necesidades educativas especiales
corresponde a los servicios de orientacion.

Este apartado, al tratarse de las decisiones de escolarizacion del alumnado con
nee, se centrara en concretar las condiciones de flexibilizacidn en el caso de
ampliacion de la permanencia que afecta a este alumnado con nee en
concreto.

Por ampliaciéon de la duracién del periodo de escolarizacién se consideran
las siguientes flexibilizaciones:

a. En la etapa de educacidén infantil:

Ampliacion de un curso escolar para el alumnado con acreditacion de nee, que
no podra permanecer en esa etapa mas alla de los siete aflos de edad, hechos
en el afo natural en que finaliza el curso escolar. Cuando esa ampliacion se
produzca en el primero ciclo de educacion infantil, la incorporacion al segundo
ciclo se realizard al primero curso de este ciclo.

b. En la etapa de educacién primaria:

Ampliacion de un curso escolar para el alumnado con acreditacion de nee, que
no podrd permanecer en esa etapa mas alla de los quince afios de edad, hechos
en el aino natural en que finaliza el curso escolar. La ampliacion se realizara en
el segundo curso del tercero ciclo, después de agotada la medida excepcional
de repeticidn de curso dentro de la etapa.

Una segunda ampliacion extraordinaria de un curso escolar para el alumnado
con acreditacion de nee escolarizado a tiempo completo en una unidad de
educacién especial o en un centro de educacién especial, no pudiendo
permanecer en esa etapa mas allad de los quince afos de edad, hechos en el
afo natural en que finaliza el curso escolar.

c. En la etapa de educacién secundaria obligatoria:

Ampliacion de un curso escolar para el alumnado con acreditacion de nee, que
no podra permanecer en esa etapa mas alla de los diecinueve afos de edad,
en el caso de centros docentes comunes, o de los veintiun, en el caso de
unidades de educacion especial o en centros de educacion especial a tiempo
completo. En ambos casos, el limite de edad se entiende referido al afho natural
en que finaliza el curso escolar.

Una segunda ampliacion extraordinaria de un curso escolar para el alumnado
con acreditacion de nee escolarizado a tiempo completo en una unidad de
educacion especial o en un centro de educacidon especial, no pudiendo
permanecer en esa etapa mas alla de los veintiun afios de edad, hechos en el
afo natural en que finaliza el curso escolar.
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Dicha ampliacion se realizard después de agotadas las medidas excepcionales
de repeticién de curso.

La adopcion de la medidas de flexibilizacion tanto por ampliacién como por
reduccion del periodo de escolarizacidon se acogen a un procedimiento
contemplado en la orden del 8 de septiembre de 2021, describiendo,
concretamente, en relacién a la ampliacion del periodo de escolarizacion:

a. El procedimiento para acogerse a la flexibilizacion por ampliacion de la
duracion del periodo de escolarizacion en el primer ciclo de El. (art. 58.6)

b. EIl procedimiento para acogerse a las flexibilizaciones por ampliacién da
duracion do periodo de escolarizacion del alumnado escolarizado en
tercer curso del segundo ciclo de El y en las etapas de EP y/o de ESO. (art
58.7)

c. El procedimiento para autorizar la flexibilizacién en bachillerato (art. 59.4)

Con caracter general, las medidas de flexibilizacién, sean de reduccién o de
mpliacién de la duracion del periodo de escolarizacién, se consignaran en el
expediente académico del alumnado, indicando la resolucidn por la que se
autorizaron.

Por ultimo, mencionar que desde la LOE-LOMCE a la vigente LOMLOE, se
insiste en que la escolarizaciéon del alumnado que presenta necesidades
educativas especiales se regira por los principios de normalizacion e inclusion
y asegurara su no discriminacion y la igualdad efectiva en el acceso vy la
permanencia en el sistema educativo, pudiendo introducirse medidas de
flexibilizacién de las distintas etapas educativas, cuando se considere
necesario. La escolarizacion de este alumnado en unidades o centros de
educacidén especial, que podrd extenderse hasta los veintiun afos, sélo se
llevard a cabo cuando sus necesidades no puedan ser atendidas en el marco
de las medidas de atencidn a la diversidad de los centros ordinarios.

5. CONCLUSIONES

Como hemos podido comprobar a lo largo de este tema, a raiz de la
publicacién en Inglaterra del Informa Warnock en 1978 y en Espafia con la
promulgaciéon de la LOGSE en 1990, surge un nuevo concepto, el de
necesidades educativas especiales, que se introduce en nuestro sistema
educativo exigiendo la atencion de las mismas dentro del propio sistema
ordinario. Esto ha obligado a la Administracidn a incluir en el sistema educativo
ordinario la atencién a la diversidad como servicio educativo.

Para poder ofrecer una atencidn a estas necesidades, primero debemos
conocer tales necesidades y para ello, la LOGSE indica la necesidad de
realizarla evaluacion psicopedagdgica basada en criterios educativos, para la
toma de una serie de decisiones educativas como el tipo d escolarizacion, la
respuesta educativa a toma o la evaluacion del proceso de ensefanza -
aprendizaje. Todo ello de acuerdo a los principios de normalizacién e
integracion sobre los que se basa nuestro actual sistema educativo.
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